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Wp[yw zaburzeldl rozwojowych na powodzenia szkolne. [
Opracowano na podstawie ksiACIZki Pani Zofii SAOkowskiej O
aldz Pedagogika specjalna - Zarys\" PWN - Warszawa 1985 r. (I
1. Problem niepowodzel[1] szkolnych. O

Uczenie siAO jest procesem zdobywania wiedzy, a zarazem kszta[dOtowaniem osobowo[dci cz[lowieka.
Jest to jeden z bardziej skomplikowanych rodzajliw ludzkiej dzialllalnolLlci. Skomplikowane sALl
tak[Ze czynniki decydujAldce o sukcesach lub niepowodzeniach szkolnych. O

Problem niepowodzel[ll szkolnych stalll siACd u nas w ostatnich latach przedmiotem rozwalZalld licznej
grupy autorOw. Ukazalldo siA0l dulZo prac poldwiAOconych przyczynom niepowodze[d ucznildw w
nauce oraz drodkom walki z tym niepo[ZACJdanym zjawiskiem. O

Konsekwencje niepowodzell] szkolnych to nie tylko straty materialne spowodowane
drugorocznol[dciAOl, ale takZe konsekwencje niekorzystnie ksztaldtujAClcych siA] postaw
mdodzielZzy i jej osobowolMlci. O

Jan Konopnicki [1] pisze, i(Z "pojAdcie niepowodzenie szkolne molZna zdefiniowaA najogtniej jako
stan, w jakim znalazdo siAO dziecko na skutek nie spe[Iniania wymagald szkolnych". Autor jest
zdania, (Fe niepowodzenie to nage przejcie od zadawalajAdcego stanu w wiadomo[ciach do ich
braku. "Niepowodzenie to proces trwajAlcy d0OulZej lub krC3cej, w toku kt(Irego obserwuje siA(l
naturalny wzrost brakO3w w wiadomo[ciach oraz zmiany w zachowaniu siACl dziecka, czyli symptomy
psychologiczne." O

Jan Konopnicki wysuwa tezA, wedug ktCrej niepowodzenie w nauce szkolnej jest jednA z przyczyn
zaburze w zachowaniu. O

Wed[Tlug Cz. Kupisiewicza [2] niepowodzenia szkolne to rozbieZnoAO miAOdzy wiadomo[ciami,
umiejAdtnociami i nawykami faktycznie opanowanymi przez uczniQQw a zaldolZeniami
programowymi w zakresie poszczegltinych przedmiotCiw. [

M Tyszkowa [3] dokonuje analizy psychologicznej czynnik(Gw determinujACcych jakoOJAO pracy
szkolnej dziecka i jej wyniki. Dok[ddadnie analizuje przyczyny niepowodzeld szkolnych dzieci, gdy[Z
wedddug niej pozwalajAd one dok[dadniej zrozumieAl mechanizm dzialldania i znaczenia r&nych
czynnikOw dla ksztadtowania powodzenia szkolnego uczniCw. Autorka stwierdza, [Ze powodzenie lub
niepowodzenie w nauce staje siAl istotnym czynnikiem psychicznego rozwoju dziecka. O
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Ze wzglAOdu na wagAO zagadnienia przyczyny niepowodzedd szkolnych dzieci sAO od wielu lat
przedmiotem badalll naukowych. W dotychczasowych badaniach nad niepowodzeniami szkolnymi
zwraca siAld uwagAl na trzy grupy przyczyn tego zjawiska: O

|

- Przyczyny tkwiAOce w tre[dci i organizacji procesu nauczania, czyli przyczyny dydaktyczne; O
- Przyczyny spodeczne, tkwiAlce w drodowisku ucznia; O

- Przyczyny tkwiACce w samym uczniu, tj. jego wldaddciwo[ci fizyczne i psychiczne. O

WiAOkszoOAO badaczy niepowodzed szkolnych wskazuje, (e zjawisko to ma z[ddo[Zony charakter.
Nie pojawia siA] ono nagle, ale rozwija siAQl od form dagodniejszych do bardziej zaawansowanych.
GOOOwne symptomy, jakie molZna zaobserwowaALd, to braki w wiadomo[ciach oraz niekorzystne
zmiany w zachowaniu siAC dziecka. O

W procesie pogdAObiajACcego siAL] niepowodzenia molEna wyrCZniAC] pewne fazy. Jan Konopnicki
wyodrAllbnia nastAllpujAlice fazy: [
O

- braki w wiadomo[ciach i negatywne formy ustosunkowania siAC] ucznia do szko[y; O
- zaawansowane braki w wiadomo[dciach ucznia; O
- sporadyczne oceny niedostateczne; [

- brak promocji, drugorocznoJAO. O
O

Aby zlikwidowaAd niepowodzenia szkolne, konieczna jest dokdJadna znajomodJAO ich przyczyn. Z
przeglAOdu dotychczasowych badadd nad niepowodzeniami szkolnymi wynika, i(Z przyczyny ich sAO
bardzo rdxnorodne. UwalZa siAd, CFe jednAO z podstawowych przyczyn op[@Aznienia w nauce szkolnej
sAO przyczyny spodeczne, tkwiAQce w Orodowisku dziecka. O

Dziecko wzrasta i rozwija siAJ w rodzinie. ¥ rodowisko rodzinne jest podstawowym [drodowiskiem
wychowawczym dziecka i wplddywa na jego powodzenia lub niepowodzenia szkolne poprzez stwarzanie
mu lepszych lub gorszych warunk(dw do nauki. (I

Dom ksztallltuje cechy psychiczne dziecka, jego postawy, dAOZenia i zdolnoci. Gdy w rodowisku
dziecka brak jest bodAzcOw intelektualnych, gdy rodzice nie przejawiajAd [Fadnych zainteresowalld
kulturalnych, a nawet tdumiA jego zainteresowania poznawcze, lekcewaFA jego naukAO i
obowiAOzek uczAOszczania do szko[My traktujA jako narzuconAO koniecznoDAD, dziecku brak
bodAZzcOw niezbAOdnych do rozwoju umysddowego. Brak wtedy dziecku wzorCw i zachAOty do nauki.
Jedli ponadto w rodzinie panuje atmosfera niepokoju uczuciowego, dziecko nie ma warunkw do
pomy[linego wykonywania swojej pracy szkolnej. [

Rozbita rodzina, brak wpywu wychowawczego i negatywny wpllyw - to podstawowe czynniki
zaburzajAOce Iycie uczuciowe dziecka i utrudniajAldce mu powodzenie w nauce szkolnej. Dzieci
CryjAQce w ustawicznej niepewnoldci i braku poczucia bezpiecze[dstwa nie koncentrujALl swojej uwagi
na pracy szkolnej, co prowadzi do braku sukcesOw. [

J. Konopnicki uwaZa, e dominujAd0cAO przyczynAO niepowodzedd szkolnych jest brak dostatecznej
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opieki nad dzieckiem w rodzinie. Liczne badania wykazallly, a tak[Ze z obserwacji wynika, i(Z wiele
dzieci z niepowodzeniami szkolnymi i zaburzeniami w zachowaniu pochodzi z niekorzystnych [drodowisk
rodzinnych. Wielu nieletnich podsAOdnych rekrutuje siAQl ze drodowisk rodzinnych
maldowartodciowych pod wzglAOdem wychowawczym. O

Badacze niepowodze[dd szkolnych proponujAd r3CEne Orodki zaradcze. Jednym z nich jest nale[Zyta
wsp[}dpraca szko[ddy z domem. Pomaga ona nauczycielowi w pracy i czAsto w porAld molze
zapobiec niepowodzeniom szkolnym.[]

Dydaktyczne przyczyny niepowodze[dd ucznilzdw w nauce nazywane sA przyczynami szkolnymi. Wielu
pedagoglw i psychologliw uwalZa, [Ze praca dydaktyczno - wychowawcza jest czynnikiem
decydujAldcym o losach szkolnych uczniQw. O

J. Konopnicki przyczyny niepowodzell] szkolnych dzieli na dwa rodzaje: organizacyjne i dydaktyczne.
Pierwsze tkwiAD w samej organizacji szko[y i jej programach, drugie w niewllJallJciwej organizacji
pracy. Na postADpy ucznilw w nauce decydujAddcy wpdyw majAd formy, metody i Orodki
nauczania, tre(d0JAO, a takCZke warunki, w jakich przebiega praca dydaktyczno - wychowawcza. Znaczny
wpldyw na postAIZIpy w nauce dziecka wywiera sam nauczyciel, jego osobowoIJA, poziom
umys[dowy i moralny, stosowane przez niego metody wychowania i nauczania oraz organizacja pracy
dydaktyczno - wychowawczej. [

Badania Cz. Kupisiewicza wykazaldly, [Ze niepowodzenia szkolne uczniCdlw powodowane sA] czAOsto
zbyt szybkim tempem pracy na lekcjach, niewystarczajAd0cym wyjadnieniem i utrwaleniem materialdu
nauczania, brakiem podrAdcznikCw i pomocy naukowych. Badacze zjawiska niepowodzell] szkolnych
stwierdzajAdl, (Fe pedagogiczne przyczyny niepowodzell] szkolnych wystAOpujAO zwykle obok innych
przyczyn i warunkujAOd siAO] wzajemnie. Szkodda ma donios[ddy wpdyw na uzyskiwane przez dzieci
wyniki w nauce. Dlatego aktualne i niezbAOdne sA badania nad dydaktycznymi przyczynami sCddabych
postAOpOw uczniBw w nauce. O

Do przyczyn niepowodzedd szkolnych tkwiACcych w samym uczniu nale@AO przyczyny biopsychiczne.
Liczni badacze na czo[ddo zaburze[ rozwoju dziecka, wp[dywajACcych niekorzystnie na jego wyniki w
nauce, wysuwajAO obnilZenie poziomu inteligencji. Wed[Oug Sterna inteligencja to ogC}na i wrodzona
zdolnoDJADO umysOdu ludzkiego przystosowania siAdJ do wzglAOdnie nowych zadald CFyciowych. Do
badania inteligencji uCZzywa siA specjalnych metod testowych. Liczne badania wykazady, [Ze poziom
sprawnolddci umys[ddowej ucznia, uksztalldtowany w jego [Odrodowisku spolddecznym na poddolZFu
wrodzonych wDaddciwoci ukddadu nerwowego, ma decydujAlcy wpddyw na przebieg i wyniki
procesu uczenia siAdd. O

PoszczegUini autorzy przmeUJAEl rCCne wskaAzniki jako granchD ponilZej ktCrej dobre postAIley
szkolne ucznia stajAd siAQ] niemolZliwe. R. Zazzo jako granicAl, powy[Zej ktCrej dziecko molZe siA]
jeszcze uczyAO ze swoimi rCwiednikami, przyjmuje iloraz inteligencji r3wny 80. Natomiast niektCIrzy
badacze amerykaldscy i zachodnioeuropejscy uwalZajAd, ik granicAO tAO jest iloraz rCwny 75, pod
warunkiem udzielenia dziecku dodatkowej pomocy oraz przy odpowiedniej postawie i przygotowaniu
personelu nauczajAdcego. O

Z badal J. Konopnickiego wynika, (e 50 % dzieci op[¥Aznionych w nauce w naszych szko[Ilach
stanowiA uczniowie z ilorazem inteligencji poniCxej normy. M. Tyszkowa pisze: "Wiemy, (Ze dla
osiAOgniAOcia powodzenia w nauce konieczny jest pewien minimalny poziom inteligencji, ponilZej
ktCrego trudno uzyskaA pozytywne rezultaty pracy szkolnej. Poziom ten wyralZa siAl ilorazem
inteligencji 68-85". ObnilZenie og[}inej inteligencji okre[Lllone jest jako oligofrenia, upolllledzenie
umys[Jowe, niedorozw@}j umysdowy, op[*Aznienie umysddowe.[]

a
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2. Przyczyny niepowodzell] szkolnych tkwiAOce w uczniu. O

IstotnAO rolAO w wypelLlnianiu obowiAOzku szkolnego spelnia stan zdrowia, rozumiany jako bark
choroby, bycie wypoczAOtym, niegldodnym. Tymczasem wiele dzieci, szczegUlnie teraz, jest
niedoZywionych, wychodzi bez [Mniadania do szko[Iy, przychodzi OpiACcych z powodu p[3Aznego
chodzenia spaAO - efektu syndromu telewizyjnego. [4]0

Innym elementem zwiAOzanym ze zdrowiem jest stan zmysOOw u uczniCw. Pjcie do szkoy
czAOsto OAOczy siAd z odkryciem wady wzroku, a takCFe ubytk3w sCduchu, co np. powoduje
bOOAOdy ortograficzne. Je[dli chodzi o kondycjA psychicznAO to jest to problem moCEliwoci
intelektualnych, uzdolnied, ale tak[Ze temperamentu i cech charakteru. W pierwszym przypadku mamy
do czynienia z bardzo dulzym zrd[Znicowaniem molZliwo[ddci umysddowych wdr3d uczniliw. Od
wybitnie zdolnych do niezdolnych lub posiadajAddcych wybiltrcze moZliwodci. Jednocze[dnie nalelZy
pamiAOtaAOd, (ke rozwdj intelektualny przebiega w rdZnym tempie i czasami trzeba czekaAO na
postAlpy w nim. Nie mo[Zna jednoczeldnie zapominaALl, [Xe nikt nie jest pozbawiony molZliwo[dci
rozwojowych, nawet dziecko o obnilZonej sprawnollci intelektualnej. O

Temperament okre[dla reakcjAdd, jej sidOAO, na rdEne bodAzce, a takZe ruchliwoDAO procesiw
intelektualnych i emocjonalnych. Dlatego ucze[dd molxe wolno lub zbyt szybko reagowaA.O

W pierwszej sytuacji trzeba mu zapewniAl odpowiedniAOl ilofJAC czasu na odpowiedAz, w drugiej,
nale[y np. powstrzymaAO od zbyt szybkiego oddawania klastwki. BAOdAO uczniowie reagujACcy
niepokojem, kiedy ich pytamy, bAOOdAO wolni w wykonywaniu polece[dd zadaniowych. WalxnAO rolA]
odgrywajAO tak[Ze cechy charakteru, np. wytrwaldJoOOJAO, nie cofanie siACJ przed trudnociami.
Problemem dla ucznia molZe byAd znalezienie siAO] w klasie, wejddcie w niACl. Podobnie jak w
przypadku zdrowia tak i w sferze psychicznej pomijam zaburzenia specjalne. [

Do przedstawionego zr@Xnicowania dzieci i mOdodzie(2y w szkole naleCky dodaAd, [Fe sposb ich
zachowania i reagowania zalelzy tak[Ze od fazy rozwojowej, a tak[Ze od etapu [Zycia szkolnego.
RozpoczALcie nauki szkolnej, pomimo radosnego na nie oczekiwania, jest na og300 trudnym
prze(Zyciem. Wprawdzie wystAQpujAd starania, aby odby[ddo siAd] ono ddagodnie, z zachowaniem
zabawowych zainteresowaldd dziecka, to jednak wymaga siAd od niego skupienia, ograniczenia
spontanicznodci, podporzACdkowania zadaniom, normom, wsp}inej pracy. W punkcie startu r3CEny
bywa poziom dojrzalldo[dMlci umys[ldowej, emocjonalnej, spolldecznej i fizycznej dziecka. Doskonale o
tym wiedzAO nauczyciele nauczania poczAOtkowego. Ich decyzje o dalszej edukacji SAO brzemienne w
skutki. ROwnie trudnym etapem dla ucznia jest przejdcie ze szko[dy podstawowej do
ponadpodstawowej. Wynika to z kilku powod3w. Szko[dda ponadpodstawowa stawia na og3] wylZsze
wymagania. Dotychczas dobry uczed ma trudnoci w uklasowaniu siAC] nawet na poziomie
dostatecznym, zniechAOca siAd, rezygnuje z wysilddku, wielu ucznidw zasadniczych szk(3O
zawodowych nie trafia do takich, ktCtre odpowiadajAdd ich zainteresowaniom i zdolnoddciom. Ponadto
rozpoczAOcie nauki w szkole dredniej to wyjazd z domu, wejcie w nowe drodowisko
rOwienicze, ale tak[Zze spolddeczne np. miasta. Brak kolegCw powoduje osamotnienie. Przyjcie do
rodowiska o innym stylu CFycia, ubrania stanowi dodatkowAO trudnodOJAO w adaptacji.
Przedstawione trudnoci przypadajAl w okresie rozwojowym szczegnie trudnym dla ucznia, kiedy to
on sam nie bardzo wie, co z nim jest. StAOld wynika, [Ze podobnie jak kalZdy cz[Mdowiek, tak i kalZdy
uczelO jest kimO innym, i o innych molZliwo[ciach. Je[ddli ma niepowodzenia szkolne to warto, po
zebraniu o nim danych, zadaAO sobie pytanie, co molZe u niego zawodziA? O

3. WpMyw zaburzonej analizy i syntezy wzrokowej na powstawanie trudnolllci w nauce.d

Badania Haliny Spionek wykazady, Cre wiAOkszodJAO uczniliw z niepowodzeniami szkolnymi to
uczniowie o rozwoju nieharmonijnym, a nie globalnie op[?AZznionym. Stwierdzono, [Ze wlIdrdd dzieci o
powalZnych trudnolciach w nauce wiAODkszo[DAD stanowiA te, ktCrych iloraz inteligencji wskazuje
na prawiddowy rozw}j umysdowy. MajA0 one jednak rdEFnorodne wybildrcze op[3AZnienia rozwoju
psychicznego i ruchowego. Wszystkie te odchylenia autorka nazywa "zaburzeniami rytmu rozwoju" [5].
WLMrdd dzieci z przeC|AIZ|tnym ilorazem inteligencji, wybillirczo opAznionych, autorka wyodrAObnia
szereg rCdZnych typOw. SAD to dzieci o op[¥Aznionym rozwoju ruchowym lub emocjonalnym, a tak[ze
dzieci o nie wyrCdwnanym poziomie procesCiw poznawczych. Zakresy i stopnie tych op[}Aznie[] mogA
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byAO r@Zne. Dzieci takie mogAO wykazywaAIZl np. madJAO precyzjAO ruchCw, zaburzenia w
zakresie analizy i syntezy wzrokowej bACdAZ wycinkowe zaburzenia w zakresie analizy i syntezy
sMuchowej. Poniewal? op[Aznienia te dotyczAl wAskiego zakresu i odnoszAD siAO do funkcji
elementarnych, autorka nazwaldla je "fragmentarycznymi deficytami rozwoju". SAO one przyczynAO
specyficznych trudnolddci w nauce czytania i pisania okreddlonych jako dysleksja i dysgrafia.(d

Procesy analizy i syntezy w obrAObie o[ddrodkowej czAO[ci analizatora wzrokowego podlegajAC]
bardzo istotnym przekszta[ldceniom z wiekiem dziecka. H. Spionek podkre[la, (Ze sprawnodJAO tAO
nale[Zy zawsze odnosiA do Ocildle okre[Mdlonego wieku dziecka. Zaburzenia percepcji wzrokowej
zaczynajAOd siAO ujawniaAOd szczegdnie w momencie rozpoczAcia nauki w szkole. Badania Haliny
Spionek wykazaldy, i[% dzieci z fragmentarycznymi deficytami funkcji wzrokowych rozumiejA]
znaczenie liter i cyfr jako symboli, lecz nie potrafiAdl posddugiwaAO siACl nimi jako znakami
graficznymi. ROnicowanie liter zbliZonych do siebie ksztalddtem sprawia im trudnodJAO. Autorka
stwierdza, i[Z szczegOInie walZna dla nauki szkolnej, gidwnie zaldd dla nauki pisania i czytania, jest
kierunkowo[OJAO percepcji wzrokowej. Dzieci z powalZnymi zaburzeniami kierunkowymi mylAO litery: p-
g, d-b, m-u, g-b, p-b. Dzieci z calldodciowo obnilZonym poziomem wzrokowego spostrzegania majAC]
dulZe trudnolci z rozr@[Znianiem wszelkich ksztaOtOw. O

Z. SAOkowska badajAOc inteligencjA dzieci z trudnodciami w nauce czytania i pisania testem
Wechslera stwierdza niskie wyniki w podtestach \"Podobielddstwa\", \"Uk[OJadanki\", co wskazuje na
\"maldJADO zdolnoOADO klasyfikowania, porCwnywania, ujmowania podobie[stw i r3Znic oraz
malJAO zdolnoOJAO organizacji wzrokowo - przestrzennej. O

4. OpAznienie rozwoju funkcji sCOuchowych jako przyczyna trudnolIlci w nauce czytania i pisania. O

Halina Spionek stwierdzillda zaburzenia analizatora sduchowego u 91% ucznilw, ktCrzy majAdl
trudnoci w nauce czytania i pisania, analizatora wzrokowego u 70 %, a zaburzenia motoryki u 68 %.
Podczas badal klinicznych stwierdzono, (e uszkodzenie czZAci skroniowej, stanowiACcej tzw.
drugorzAOdowe pole jAlldra analizatora sCIduchowego, nie wp[dywa na obniZenie ostroci sfuchu,
wywolMuje natomiast trudnoci w rC3Znicowaniu poszczegnych fonemiw, pociAdgajAlc za
sobA rOwnie[® powalZne zaburzenia w czytaniu i pisaniu. [6] Dziecko czytaJADc musi najpierw
przeDDoIfz’yAD poszczeglilne znaki graficzne na odeW|adaJAE|ce im dAzwiACIki mowy, a nastACIpnie
zMAOczyAD je w dAzwiAOkowAO callDoDAD, odpowiadajACIcACl danemu sCdowu. Natomiast
podczas pisania z sOuchu dziecko wykonuje te same czynnodci w odwrotnym porzAOdku: najpierw z
dyktowanego s[ldowa wyodrAObnia poszczegtne dAzwiAlki, p(¥Azniej kaldemu z tych dAzwiAOkOw
przyporzAOdkowuje dany znak graficzny. O

Te wDadnie procesy sprawiajAd najwiAdksze trudnoci dzieciom z obniCZonym poziomem funkcji
suchowych. W dyktandach tych dzieci znajdujAd siAC] bODACdy zamiany gldosek dAzwiACcznych
na bezdAzwiAOczne, bJAOdy zmiAOkczenia, mylenie gddosek nosowych. Przy dulZych zaburzeniach
sMuchowych uczniowie upraszczajAd i znieksztalddcajAO pisowniA. Je[Zeli przy tym zaburzona jest
mowa, pope[MniajAl] te same blIJAOdy w pisaniu. Dzieci te z trudem uczAO siAOJ jA00zykdw obcych.
W naszym jAOzyku poszczegdnym znakom graficznym odpowiadajAd fonemy, czyli poszczegine
dAzwiAOIki. WalEnym czynnikiem, warunkujAd0cym prawid[lowe opanowanie techniki czytania i pisania,
jest prawidowy rozw}j sCOuchu fonematycznego u dzieci. Proces rC3nicowania dAzwiACOkw, ich
analizowanie i syntetyzowanie dokonuje siA0] na poziomie kory mOzgowej. JeZeli sCOuchowe okolice
kory mlizgowej sAO uszkodzone lub funkcjonalnie mniej sprawne, odbieranie, analiza i synteza
dAzwiAOkdw przebiegajAl nieprawid[ddowo.

O
5. Dysfunkcje my[ddlenia jako przyczyna niepowodzeldd w nauce. O

Dla procesu przyswajania wiadomo[dci, umiejAdtno0ci i nawykdw zasadnicze znaczenie ma
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my[dlenie uczniCw. Za pomocA my[dlenia dzieci poznajAO zwiAOzki i zaleCknodci zachodzAce
miedzy przedmiotami, czego nie mo[Zna poznaA na podstawie zmys[dowej percepcji rzeczywisto[Ilci.
My[dlenie bowiem to proces uogdinionego i po[dlredniego poznawania rzeczywistoldlci. W rozwoju
my[Olenia wyr@ZniAQ molZna co najmniej dwa poziomy, a to: O

O

- My[dlenie konkretne - obrazowo-ruchowe, praktyczne; [

- My[lenie abstrakcyjne, ktCre dokonuje siAll z pomocAO jAOzyka. O
O

JAOzykowe my[Mlenie jest myddleniem abstrakcyjnym. MoZe siA0 ono w peddni uksztaOtowaAO
dopiero w oparciu o opanowanAl przez dziecko mowA. Droga rozwoju i doskonalenia siAC] my[dlenia
prowadzi od poziomu konkretnego, obrazowo-ruchowego do abstrakcyjnego. Wraz z rozwojem mowy
dzieci zaczynajAl my[ddleAd nie tylko w spostb konkretno-obrazowy, ale takZe za pomocAO s3w,
tj. jA0zyka, co zapoczAOtkowuje my[dlenie abstrakcyjno-logiczne. Dzieci popeddniajAll w tym
my[leniu wiele bOOAOdw, poniewal® uczAO siAQ dopiero dokonywania potrzebnych w tym
my[leniu operacji. Do najwalZniejszych z nich nale(ZAO: porOwnywanie, analiza i synteza,
abstrahowanie i uognianie. O

Pod wpywem nauki szkolnej dokonujA siAC] przeobralZenia w sposobach posdugiwania siA(]
analizAO i syntezA. Od ich poziomu zalelzy efektywnodDADO my[dlenia. Wiele dzieci ma trudnoddci z
dokonywaniem analizy i syntezy. Ujawnia siA] to w procesie czytania i pisania oraz w matematyce,
szczegnie w rozwiAzywaniu zadad z treddciAO. Z trudem przychodzi dzieciom analiza i synteza
gdosek w procesie czytania i pisania. PopeniajAd one bOAOdy w czynno[dciach analizowania i
syntetyzowania. O s[ldabym wyksztaddceniu procesCiw analizy i syntezy w poczAOtkowym okresie
nauki MwiadczAO trudno[dci przy wyrDIj‘niqniu przez dzieci elementw do siebie zbliCzonych, np.
podobnych znakw graficznych, zblikonych dAzwiAOkowo gdosek. O

6. Zaburzenia lateralizacji. (I

NiektClrzy badacze twierdzAO, [Fe zwiAzek miedzy lateralizacjAO a postACIpami w nauce jest dulZy.
Samuel Orton przyjAO pogIAIZId [Ze gOOwnym brakiem wystADpUJADcym u jednostki z
trudnodciami w uczeniu siA jest niezdolnodOJAO do uksztaOtowania siA] dominacji jednorodnej -
jednej lub drugiej pLLLlkuli mdzgowej. [7] U wiAOkszo[ci ludzi zaznacza siAOJ] przewaga prawej
strony ciallda nad lewAO. Istnieje wielu ludzi lewostronnych oraz z lateralizacjAQl zaburzonAO. Halina
Spionek podaje, [Ze trudnodci w nauce mogA wystAOpiAO: O

O

- u dzieci z lateralizacjAO osdabionAO (oburAOcznych wzglAOdnie obustronnych); O
- u dzieci Iweoocznych (z lateralizacjAOl lewostronnA lub skrzy[FowanAO); O
- u dzieci leworAOcznych. O

|

Zaburzona lateralizacja powoduje rdZnego rodzaju trudnolci w nauce. Lateralizacja os[llabiona
wiAOZe siAOl na ogitl] z opDAznlenlem rozwoju ruchowego oraz z zaburzeniami orientacji
przestrzennej. BOOAOdy w czytaniu i pisaniu, jakie popedniajAd uczniowie z zaburzonAO
lateralizacjAO to: O

O

- odwracanie liter o podobnych ksztallltach (bd, pb, un, wm); O
- zmienianie kolejnoci liter; O

- opuszczanie lub dodawania litery; O
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- bOAOdne odtwarzanie sp}[0gdoski lub samogoski. O
O

W technice pisania uczniowie ponadto stos__ujAI:l nierCdwne nachylenie pisma, za dulze lub za mallle
odstAlpy miAlldzy literami, przeciAldgajAO litery poza linijki. O

7. Zaburzenia mowy a trudnoci w uczeniu siAd. O

Badania naukowe wykazady, [Ze zaburzenia rozwoju mowy wystAOpujAd zdecydowanie czAOMciej w
grupie uczniOw doznajAOcych trudnoci i niepowodzedd w nauce nil¥ w og[tinej populacji szkolnej.
Szczeginie ujawniajAd siAd one w nauce jAOzyka polskiego, a takZe w zakresie innych
przedmiotCiw, ktCdre wymagajAl wypowiedzi ustnych. Dziecko z wadliwAO artykulacjAQl niechAOtnie
wypowiada siAl] w szkole. Powszechnie wiadomo, (e dzieci z wadami artykulacji popeddniajAd nie
tylko bOAOdy w czytaniu, lecz rdwnie[@ w pilldmie. NajczZAOciej dziecko "tak pisze jak mOwi".O

H. Spionek na podstawie przeprowadzonych badalll stwierdza, [(Ze o trudnociach szkolnych dzieci
ujawniajAdcych zaburzenia mowy decydujAd przede wszystkim deficyty funkcji, ktCire lelXAO u
podstaw tych zaburze[. Z badald tych wynika, [Ze zaburzenia mowy u dzieci sAC] najczAOIMciej
spowodowane og}inym obni[Zzeniem tempa rozwoju psychoruchowego, wybiCirczymi deficytami w
zakresie funkcji sdOuchowych i kinetyczno-ruchowych, zakdOCceniami procesu lateralizacji. Rzadko sAO
one jednym, czy te[Z zasadniczym powodem niepowodzenia ucznia w nauce. O

MiAOdzy trudnoddciami ucznildw w nauce a zaburzeniami ich mowy molZna dopatrzeAO siAC]
zaleXno[ci dwukierunkowej. Z jednej strony bowiem zaburzenia mowy utrudniajAOd sytuacjAOl
szkolnA dziecka, z drugiej natomiast - nie przezwyciACOZone w porAO trudnodci w nauce stajAl]
siA0 przyczynAO napiAOJAO emocjonalnych i mogAO prowadziAO do wtdrnych zaburzed mowy. Z
tego te(X wzglAOdu niezbAOldne jest wczesne wykrywanie zaburzedd mowy i ich usuwanie. O

8. Wpyw zaburzelll emocjonalnych na powstawanie niepowodzel1] szkolnych. [

Badania H. Spionek wykazady, (Fe u ucznilw czAOsto wystAOpujAd zaburzenia dynamiki procesC3w
nerwowych. W ogl}Inej populacji szkolnej stwierdzono je alX w kilkunastu procentach. SAO to
najczAOciej zak(OdCcenia rCdwnowagi proces[iw nerwowych, zaburzenia sillly i ruchliwolTlci.
WOOr3d dzieci z zaburzonAO rOwnowagAO procesCw nerwowych wyodrAdbnia siAO dzieci
nadpobudliwe i zahamowane [8]. Dzieci nadpobudliwe w sferze ruchowej uwalZane sAO przez
nauczycieli za niezdyscyplinowane. Ich niepos[dluszel[llstwo nie wynika z negatywnej postawy
emocjonalnej wobec nauczycieli i szko[y, lecz z niemo[Znolci zapanowania nad wlldasnym
pobudzeniem ruchowym. Dzieci nadpobudliwe w sferze poznawczej z trudem koncentrujA] uwagA, na
lekcjach rozpraszaJAIZI siAdd, pochopnie formudujAOl wnioski. U dzieci nadpobudliwych emocjonalnie
zaobserwowaA molZna silne reakcje uczuciowe na bodAzce stosunkowo s[labe. Dzieci takie sAO]
dralZliwe, nadwralZliwe, czAOsto popadajA] w konflikty z nauczycielami i kolegami. Krytykowanie i
karcenie ich powoduje wzrost napiAOcia. Nadpobudliwo[JAD utrudnia naukAO dziecku. MolZe staAl]
siA0l Azrddem trudnoci wychowawczych i niepowodzedd w nauce. O

Istnieje niewielka grupa dzieci, u ktUrych zaburzenie dynamiki procesiw nerwowych przybiera postaAO]
nadmiernego zahamowania. Jak wykazalddy badania, zaburzenia tego typu mogAd byAO wyrazem
ogl}nej slllabolTlci procesu pobudzenia lub rezultatem znacznego hamowania. Dzieci zahamowane
sAO mniej ruchliwe. WystAOpuje u nich zwolniony przebieg proces[iw poznawczych. Ich reakcje
uczuciowe sAl os[Iabione, reagujA] jedynie na bardzo silne bodAzce. Zahamowanie to odbija siAL]
ujemnie na postAdpach w nauce i ogldnym przystosowaniu spoddecznym. O

Zaburzenia uczuciowe wpddywajA niekorzystnie na naukAO. Zachodzi takZe zaleEnoOOAO
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odwrotna. Dzieci, ktCdre majAd trudnodci w nauce i rzadko osiAdgajA sukcesy, ulegajAll r3Znym
zaburzeniom emocjonalnym. O

9. OpAznienie rozwoju ruchowego a trudnolllci w nauce. [

Istotnym czynnikiem wpOywajACcym niekorzystnie na moZliwo[Ici realizowania wymagalll
szkolnych jest obok deficytliw rozwojowych analizatora wzrokowego i s[Iluchowego, obnilZenie
sprawnoddci manualnej. MoZe ono wystAOpowaAl na tle ogCdnego op[3AZnienia ruchowego lub
mieAO charakter izolowany. Dziecko z zaburzonAO sprawnoddciAdd manualnAO z powodu zbyt malej
precyzji ruchCOw dOdoni, palcCw powoli wykonuje poszczegine czynnoldlci. ObnilZenie tej
sprawno[Ici jest skutkiem zaburzeldl analizatora kinetyczno - ruchowego oraz zaburzeldl koordynacji
wzrokowo-ruchowej. O

Dzieci o obniZonej sprawnoddci piszAO wolno, wyciAgajA0 kreskAO poza liniAO, nie OOAOczAD
liter. Pismo ich jest nieksztaddtne. PiszAOc wolno nie zdAOZAO czAOsto zapisaA, co zadane:
otrzymujA wtedy ocenA niedostatecznA za nie odrobionAO pracAl domowAO. Nie nadAOZajAOd z
pisaniem dyktanda w klasie. Dzieci z zaburzeniami rozwoju ruchowego nie potrafiAd] dobrze rysowaAl,
majsterkowaAd, wycinaAO. Istnieje ddcisddy zwiAOzek miACldzy rozwojem ruchowym a procesami
poznawczymi dziecka oraz jego rozwojem emocjonalno - uczuciowym.
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